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Hesumo- Inicialmente constituido como um instrumento de
gestdo no contexto social, o trabalho do mediador nas
escolas, que teve origem nos meios juridicos na década de
1970, atualmente esté voltado para o apoio escolar de alunos
da Educagao Especial, passando a desempenhar o papel de
outros profissionais, com base na Lei Brasileira de Incluséo
(2015). Mas na prética o que se percebe é a auséncia de
conhecimentos tedricos que identifiguem as potencialidades
dos alunos e que possam realmente ajudé-los. Nesse
cendrio, o presente estudo tem como objetivo propor a
construgédo de um modelo epistemoldgico para conceituar e
implantar novos processos de mediagdo educacional. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica, sistematica, que constitui
um arcabougo tedrico, metodoldgico e de andlise que envolve
ensino-aprendizagem, além dos estudos desenvolvidos no
Laboratério de Didatica e Pedagogia Especial da
Universidade de Roma “Foro ltdlico” (UNIROMA/IT),
essenciais para extrar elementos na construgdo de
um modelo epistemolégico, o qual foi simbolicamente
representado numa perspectiva triangular, ou seja: nos
pressupostos da teoria soécio-histérica de Vygotsky; nas
ferramentas biopsicossociais, com a Escala SIS (AAIDD) e a
Classificagdo de Funcionalidade, Incapacidade e Salde
(CIF/OMS) e; por fim, nos processos mediadores com
base nas teorias da Mediagdo Didatica, Pedagdgica e
Educacional. Acreditamos que discutir, apresentar conceitos
significativos e entender a mediagao sob novas perspectivas
tedricas, podera colaborar nos processos educacionais dos
alunos favorecendo o conhecimento e a agao pedagdgica e
contribuir para a construgdo de novos olhares nos processos
de ensino-aprendizagem.
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. INTRODUCAO

processo  ensino-aprendizagem tem uma

funcao substancial no ato de aprender e

ensinar. Em sua complexidade, pode ocorrer
em diferentes contextos, formais ou informais. Para
tal, requer planejamento criterioso, que vise ao
desenvolvimento de contelidos, habilidades de ensino
e aprendizagem, habilidades interpessoais e
organizacionais, além de um ambiente de sala de aula
seguro e promotor de aprendizagem. Compreender o0s
principios cientificos que guiam o processo de ensino-
aprendizagem pode fornecer aos professores e alunos
melhores oportunidades para a aprendizagem.

Aprofundar-se nos estudos, teorias e praticas
que envolvem processos educacionais, como 0
processo da mediacao educacional, epistemologica-
mente falando, pode favorecer o conhecimento e a
acéo pedagogica, a todo um grupo de educadores
predispostos a percepgao de novos saberes e a novas
construgdes da sua praxis.

Neste sentido, este estudo busca aprofundar
0S conceitos e teorias sobre 0s processos da mediagéo
educacional, resgatando a evolucéo histérica do termo,
0 estado da arte, fundamentar estudos de tedricos
contemporaneos, para entdo, possibilitar a identificagao
de processos, recursos e meios para construgdo de um
modelo epistemoldgico no contexto soécio-histérico,
para os processos de mediagao educacional.

O tema proposto é fruto das pesquisas que
vem sendo desenvolvidas desde o Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusao, na Universidade
Federal Fluminense - UFF, concluido em 2019, que
resultou na publicagao do livro “Mediacdo Pedagdgica
e Inclusdo: Formacado Inicial e Continuada de
Professores”, assim como, continua sendo investigado
como tema principal e parte dos estudos e pesquisas
do curso de doutorado, no Programa de pds graduacao
em Ciéncias, Tecnologias e Inclusao (PGCTIn/UFF).

Com base nessa trajetéria e nas pesquisas
realizadas, percebe-se uma lacuna nos espacos
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pedagdgicos que costumam ser trabalhados de forma
fragmentada. Isso pode ter um efeito significativo sobre
o trabalho e os processos de mediacdo educacional,
sendo o professor o mediador entre o conhecimento e
o aluno e influenciando diretamente o debate sobre a
inclusdo ou exclusédo de pessoas com oOu sem
deficiéncia.

O processo histérico de transmissdao e
construgdo de conhecimentos € uma atividade
mediada, segundo Vygotsky (1989), e pela qual se
adquirem e se formam os conceitos. Considera ainda
que 0 ensino e a aprendizagem desempenham um
papel importante na aquisicao e formacao dos
conceitos cientificos a partir das formas mais
desenvolvidas do saber, da pratica social e de
necessidades histdricas.

a) Contextualizacao Historica do Termo Mediacao

A pratica da mediagdo, enquanto resolugao
de conflitos, & uma pratica muito antiga entre povos,
etnias e nacgdes. Tal como refere Six (1990, p.11)
“a mediacao sempre existiu. Sempre houve, nas tribos
ou povoagles, sabios a quem se recorria com toda a
naturalidade, que ftraziam sossego as pessoas
diferentes, seres que eram alicerces da fraternidade”.
Enfim, a arte de mediar sempre existiu na figura de
pessoas que possuiam habilidades relacionais e
exerciam papel de intercessores pela resolugcao do
conflito.

A etimologia da palavra mediacéo, é o Latim
MEDIATIO, “mediagao”, de MEDIARI, “intervir, colocar-
se entre duas partes”, de MEDIUS, “meio”. Lalande
(1993, p.656), acrescenta: “procede do adjetivo inglés
mediate, embora se admita também vinculacdo com o
francés mediat e, em seguida, mediation do qual se
originou o substantivo mediation e seus derivados,
como intermediation.”

A partir dos anos 70, no Séc. XX, o termo
mediagao surge nos Estados Unidos da América (EUA)
entre os meios alternativos de resolugao de conflitos. Ja
na década de 1980 surgem também experiéncias de
mediacéo na Francga, passando também a ser inserida
em outros contextos, que ndo somente meios juridicos,
como a comunidade e a familia.

De acordo com Alzate (1999) citado por
Possato et al (2016), no campo educacional a
mediacéo escolar se destaca no mesmo periodo nos
Estados Unidos, quando os Centros de Mediagao
Comunitaria passam a receber numerosos casos de
criangas e jovens em situagdes de disputa no contexto
escolar (ALZATE, 1999 apud POSSATO et al, 2016).

Em diversos paises do mundo, programas de
politicas publicas s&o criados para inserir a mediagao
nas escolas. Freire (2010) descreve que o processo de
implantagdo da mediacdo no campo educativo esta
amparado em trés campos distintos: “a mediagao
socioeducativa ou sociocultural, muito associada a

© 2023 Global Journals

problematica da exclusdo social, a mediagdo de
conflitos interpessoais, ligada a problematica da
indisciplina e da conflitualidade no interior das escolas
e, simultaneamente com estas duas, a da formagéo de
mediadores.” (FREIRE, 2010, p.68).

O Brasil igualmente possui uma trajetéria com
relagdo as politicas publicas que visam amenizar as
violéncias nas escolas. Devido a intensidade de fatos
ocorridos na década de 1990, o Ministério da Justica do
Brasil encarregou uma comisséo de especialistas da
Secretéria de Direitos Humanos a elaborar diretrizes
para a reducdo das manifestacbes violentas nas
escolas (AVALOS, 2003 apud POSSATO, et al, 2016).
Assim, o “Programa Paz nas Escolas”, criado e
difundido em nivel nacional, focava na formagéo de
professores e policiais para lidarem com essa tematica.
Dai em diante, outros programas e projetos de
mediacdo no campo educativo foram desenvolvidos
pelos governos federal, estadual e/ou municipal, além
de acgbes realizadas por organizagbes nao-
governamentais.

Segundo Bonafe-Schmitt(2009, apud SILVA,
2011), socidlogo francés, a questdao da mediagéo €
ampliada, passando de uma competéncia em gestéo e
resolucdo de conflitos para uma abordagem em
comunicacao, educagao e seguranca.

b) A Mediagéo no Contexto dos Processos de Ensino e
Aprendizagem: na perspectiva da Educacao
Inclusiva

Historicamente, com o inicio do movimento
‘Educacao para Todos”, a partir da promulgacao da
Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para Todos -
UNESCO, 1990, e diversos outros documentos gerados
ao longo dos anos por organizacdes internacionais,
com destaque para a Declaracdo de Salamanca, de
Principios, Politica e Praticas em Educacao Especial -
UNESCO, em 1994; garantiram o direito universal a
educacdo, como também orientaram o processo de
inclusdo na educacao.

Nesse contexto, a Declaracdo de Salamanca
(1994), propde: “Dentro das escolas inclusivas, as
criangas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer apoio extra que possam
precisar, para que se lhes assegure educacao efetiva
(...)”. Desse modo, inicia-se um movimento que, com o
decorrer dos anos, as escolas, assim como as familias,
comegam a introduzir o termo mediacdo, na questao
pedagdgica, para suprir as demandas dos alunos com
deficiéncia, nos espacos educacionais.

Apos dez anos do acordo da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD),
adotados pela 612 sessao da Assembleia Geral da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) em 2006, no
Brasil é criada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI ne.
13.146/2015), a qual entrou em vigor a partir de janeiro
de 2016. Vale destacar que, durante este periodo outras



leis e decretos foram instituidos em prol da Educagao
Inclusiva.

Todos esses momentos histéricos produziram
nas escolas brasileiras uma mobilizagao e tentativas de
transformacdo no ambiente escolar para o
acompanhamento dos alunos em processo de
inclusdo. Desse modo, professores das classes
comuns, deveriam ter um apoio para o trabalho em
parceria, surgindo assim, a figura de um mediador
escolar no enfoque da educagéo inclusiva.

Com origem nos meios juridicos, na década de
70, percebe-se que atualmente, a acdo do mediador
nas escolas, mudou de perspectiva. Inicialmente
constituido como um instrumento de gestéo na questao
social, passou a ocupar o lugar dos demais
profissionais, conforme descrito pela LBI (2015), em seu
Capitulo I, Artigo 3°, itens XlI, Xlll e XIV, que diz:

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia,
que, COM OuU sem remuneragao, assiste ou presta cuidados
béasicos e essenciais a pessoa com deficiéncia no exercicio
de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas;

Xlll - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentagdo, higiene e locomocao do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis
e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e
privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as funcoes de
atendente pessoal. (LBI, 2015, p.2-3).

Nesse sentido, a introdugao da mediagao nas
escolas, iniciada nos anos 90, através de programas
concebidos para ajudar os alunos a resolver conflitos
entre eles, hoje, estd focada na questdo do suporte/
apoio ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), para alunos publico da Educacédo Especial. E
para que possam obter um suporte exitoso no contexto
do processo ensino-aprendizagem, um olhar sobre a
didatica é essencial.

c) A Didatica como ciéncia da mediacéo - Evolugéo e
Contexto Histdrico

Desde sua concepgao etimologica, o ensino se
constitui como o objeto de estudo da didética. Ao longo
da histéria da educacéo, a didatica nao fica restrita ao
ambito formalizado do ensino, o conceito evolui e
expande-se ao dominio da aprendizagem, ou seja, de
seu objeto de estudo, o ensino, para ensino e
aprendizagem.

Foi Wolfgang Ratke (1571 — 1635), educador
alemdo no Século XVI, o primeiro a instituir o termo,
cujo sistema educativo tinha por principio, passar das
coisas aos nomes, do particular ao geral e da lingua
materna as linguas estrangeiras. Porém, foi Comenius

(1592 — 1670), em sua “Didatica Magna” que atribuiu a
Didatica o seu carater pedagdgico.

Ratke antecedeu Comenius e sua obra refere-
se aos fundamentos filoséficos que nortearam os
contetdos e as formas dos livros didaticos elaborados
por esse pedagogo alemao. Seus principios basicos,
na época, referiam-se a harmonia que estabeleceu
entre fé, natureza e ciéncia e presente em todos os
seus livros. Suas ideias centrais, presentes no Memorial
de Frankfurt (1612), causando muita polémica na época,
tratavam de trés principais temas: a) uma reforma do
ensino das linguas; b) uma reforma da instrugao
publica; c) uma reforma da vida politica e religiosa na
Alemanha. Ainda, os objetivos de Ratke apontam para
trés dimensoes articuladas: as fungbes do Estado, a
organizagao da escola e a arte de ensinar.

Entre varios outros assuntos abordados, ele se
refere ao ensino em sala de aula e escreve que €
preciso:

Perceber com preciséo as disposicoes ,naturais das
criangas; aprender a aprova-las e a diferencia-las. [...] Nao
se pode fazer desenvolver numa pessoa a disposigao
natural da mesma maneira que numa outra. O preceptor

deve estudar a maneira de cada aluno se comportar.
(RATKE, 1877, p. 591)

No seu “Tratado sobre as funcbes do
soberano”, Ratke relata que a formagéao do professor
que atua na aprendizagem em sala de aula, exige a
compreensdo das disposicdes naturais. Por isso, €
preciso “ndo apresentar e nao fazer aprender a uma
crianca mais do que ela € capaz de reter e néo retardar
um aluno dotado” (Ratke, 1632, p. 197). Os professores
devem adaptar-se as qualidades e as possibilidades de
cada um: “Devem levar em conta as qualidades inatas,
a habilidade ou a incapacidade e a preguica dos
alunos” (idem, p. 196). No mesmo livro, Ratke sugere:
‘Durante as aulas, o mestre pode e deve conhecer as
preferéncias das criangas e julgar suas capacidades
para os estudos” (idem, p. 198). Logo a seguir escreve:
“Cada aluno deve ser instruido e educado conforme
suas capacidades” (idem, p. 156).

Segundo  Hoff (2002, p.154), pode-se
evidenciar que uma mudanga importante ocorreu na
época e “a elaboracdo de livros didaticos modificou
tecnicamente o trabalho docente, no propdésito de um
ensino coletivo, barato, Util e eficiente, para todos”.

Nesse cenario, surge Jan Amos Comenius
(1592-1670), um pastor protestante, que mais tarde
vem a ser considerado o “pai da didatica moderna”.
Natural da Moravia, atual Republica Checa e
Eslovaquia, Comenius nasceu no periodo em que o
protestantismo estava em fase de desenvolvimento e
conflito com o catolicismo.

Comenius escreve a primeira obra classica
sobre Didatica, A Didactca Magna, em 1649. Foi o
primeiro educador a desenvolver e propor a ideia da
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fusdo de diferentes areas do conhecimento e criar
principios e regras do ensino para garantir uma
educacao para todos. Escreveu sobre a escola e o
trabalho do professor, para demonstrar que a
aprendizagem poderia ser mais agradavel e facil.
Desenvolveu ideias avancadas para a pratica
educativa nas escolas e sugeriu uma escola Unica e
universal. Destacou a funcao do professor, como centro
do processo de ensino, enfatizando os recursos de
ensino, 0S meios para ensinar € assim,como as
imagens, as gravuras, 0s objetos, ficariam gravados na
memodria.
Como os sentidos s&o fieis colaboradores da memodria,
aquela que chega a saber gragas @i demonstracéo sensivel
sabe para sempre. Por certo, se ja experimentei agucar, vi
um camelo, ouvi o canto de um rouxinol, estive em Roma e
visitei (com atengdo), tudo isso terd fixado em minha
meméria, de onde ndo poderd mais desaparecer. Por esses
exemplos podemos notar que serd facil imprimir na mente
das criangas, por meio de imagens sensiveis, trechos
biblicos e outras histérias (COMENIUS, 2002, p.234).

Sua ideias inovadoras para a época e sua
proposta de ensinar tudo a todos era baseada no ideal
da pansofia ou saber universal, onde se esperava que
fossem dadas as mesmas condigées de aprendizado a
todos sobre todos os assuntos. A escola deveria,
assim, respeitar o ritmo individual como estava previsto
na Didatica Magna e, pensando numa reforma do
sistema de ensino, estruturou a divisdo da organizagéo
escolar de acordo com a idade do educando, e com
carga horaria bem dividida para que o processo de
ensino-aprendizagem ocorresse de maneira prazerosa.

Segundo Moliterni  (2013), referindo-se ao
conceito de Pansofia nos diz: “um ideal de sabedoria
universal que se baseia na universalidade cientifica da
‘natura rerum’ e na visao renascentista do homem como
um microcosmo, um compéndio do universo e uma
imagem de Deus, chamados a realizar a cooperagao
e a fraternidade entre os povos”. (MOLITERNI, 2013,
p. 26).

Muitas questdes que hoje estao presentes nas
politicas educacionais, a nivel mundial, ja estavam
relacionadas nos escritos e pensamentos de Comenius,
como a educacao inclusiva, a educacao para a mulher
“[...] as mulheres assim como os homens, s&o imagens
de Deus, participam da graca divina e do reino do
século futuro; também sdo dotadas de inteligéncia
agucada e aptas ao saber [...]” (COMENIUS, 1997,
p.91), assim como a educagao continuada.

Ainda nos reafirma Moliterni (2013):

O proprio Comenius dara uma valiosa contribuigao pratica
no desenvolvimento de uma metodologia para o
aprimoramento da aprendizagem por imagens, publicando
o Orbis sensualium pictus (texto ilustrado para a Escola
Pansofica, fundada na Hungria), em 1658, € o texto lanua
linguarum reserata (Porta de linguas abertas), um método
de facil aprendizagem de linguas, em 1648. Outras
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propostas didaticas estdo presentes no Theatrum
universitatis rerum, de 1627, a primeira forma explicita de
valorizag&o do teatro no ensino. Em todos esses contratos
encontramos 0s fundamentos daquele sistema de
mediagdo didatica que teria sido  desenvolvido
cientificamente nos anos mais recentes. (MOLITERNI, 2013,
p.26)

Nota-se claramente que a Didatica Magna de
Comenius e seus preceitos estao em comum acordo e
de certa forma presentes nos idearios, nas conferéncias
e encontros mundiais que geraram documentos
emblematicos, como a Declaragao de Jontien, na sua
proposta de igualdade e diversidade; na Declaragéo de
Salamanca, sobre a educagao especial e as
oportunidades educacionais igualitarias, “Educagao
para todos”, no final do século XX e inicio do século
XXI.

Esse percurso histérico nos revela, que para
além de seu tempo, Comenius expde seus
pensamentos sobre a educacdo para todos,
antecipando as ideias de sua época, ou mesmo, sendo
um precursor das questbes de inclusdo. Podemos
afirmar que Comenius trouxe significativas mudangas
para a educacdo, tornando-se um autor ndo somente

atual, quanto fundamental para a educagao
contemporanea.
d) Didatica, Ensino e Aprendizagem na

Contemporaneidade

A didatica na contemporaneidade vem se
constituindo como uma teoria, mas uma ciéncia
independente em relacdo as demais ciéncias da
educacao.

Para Moliterni (2013) “a didatica € uma ciéncia
jovem que assume a conotagdo de uma disciplina
autbnoma. Com codigo proprio, metodologias
especificas, apenas a partir dos anos 70 - 80. Até entao
e ainda hoje, alguns casos se assume como uma mera
‘metodologia didatica’ e serva da pedagogia ou
disciplinas a que se aplica”. (MOLITERNI, 2013, p. 32).

Entende-se que como uma éarea da
Pedagogia que se refere a teoria e a pratica do ensino,
a didatica vem se empenhando para acompanhar as
transformacdes que ocorrem na sociedade, pois essas
impactam nas formas de aprender dos sujeitos e,
consequentemente, na forma de ensinar. Cada vez
mais, portanto, cresce a importancia da Didatica, pois é
ela que permite a renovacdo do ensino, sendo a
responsavel pelo sucesso que se espera NO Processo
educativo.

Apés muitos anos, diferentes olhares sobre o
conceito de didatica emergem em funcdo das
mudancgas sociais e pela necessidade de romper com
antigos paradigmas. Dentre as mais diversas reflexoes,
podemos citar Candau (1984), que diz:

A didatica ndo podera continuar sendo um apéndice de
orientagcbes mecanicas e tecnolégicas. Devera ser, sim, um



modo critico de desenvolver uma préatica educativa,
forjadora de um projeto histérico, que nao se fara téao-
somente pelo educador, mas pelo educador,
conjuntamente, com o educando e outros membros dos
diversos setores da sociedade (CANDAU, 1984, p. 30).

Refletir sobre a didéatica geral ou especial sob a
Otica de alguns autores é importante para ressaltar
pontos relevantes e suas caracteristicas, como campo
epistemoldgico da pedagogia. As reflexdes abrangem
também, analisar a escola hoje, configurada como um
espaco de dialogos democraticos, compromisso social
com a cidadania, sem negligenciar as questbes de
incluséao.

Nesse sentido, a didatica especial € conhecida
como aqguela que se preocupa em estudar sobre as
dificuldades encontradas no instruir de cada disciplina,
ou éareas especificas, propondo alternativas para que
essas questdes sejam solucionadas, concentrando-se
nao somente nos métodos de ensino, mas no sujeito da
aprendizagem. Sendo que a diddtica geral tem a
preocupagado com os principios gerais da pratica em
sala de aula.

Segundo Moliterni (2013),

A didatica especial caracteriza-se como uma forma
especial para cada um, com atencéo a diversidade de
desejos/necessidades  educacionais, com base nas
caracteristicas de  desenvolvimento, potencialidade,
diversidade de estilos e métodos de aprendizagem, bem
como as formae mentis particulares de cada um, para a
implementacdo de formas e métodos de mediagéo (de
mediadores didaticos também entendidos como "pedras
que emergem') Uteis para apoiar e favorecer o
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo e o processo de
aprendizagem do aluno. (MOLITERNI, 2013, p. 51)

As reflexdes e concepgbes dos autores nos
constatam que a didatica, geral ou especial, representa
um dos pilares fundantes a construgdo de novos
saberes e experiéncias no trabalho docente.

e) Debates Educacionais: A Mudanca Necessaria para
uma Nova Realidade Educacional

Os debates educacionais sao fundamentais
para a evolugdo da educacdo, pois permitem que
0S  participantes  compartilhem  conhecimentos,
experiéncias e praticas. Além disso, os debates
educacionais também sdo importantes para a
promocao de novas praticas e metodologias de ensino,
aliadas aos processos da mediagao educacional no
sentido de identificar as necessidades dos alunos e
propor solucdes mais eficazes.

Esse aumento significativo de debates,
encontros e discussdes sobre a educagdo em varios
paises do mundo, deixa claro que a mudanca é
realmente necessaria para uma nova realidade
educacional. Nomes como Piaget, Vygotsky, Freire,
Bruner e, mais recentemente, Morin e Levy, ganham
cada vez mais destagque no meio académico. Seus

proprios  insights e  contribuicbes para 0
desenvolvimento da educacdo se entrelagcam com 0s
nossos estudos sobre a mediacao educacional e seus
processos, 0s quais podemos relatar resumidamente:

PIAGET (2003), estabeleceu as bases da teoria,
a qual denominou de Epistemologia Genética, onde
defende que a aprendizagem se trata de um processo
de construgdo continua ou de uma construgao
indefinida, quando se refere a elaboracdo de
conhecimentos no espirito humano. Concebeu um
modelo tedrico que se apoia fundamentalmente sobre
sua compreensao do desenvolvimento humano.

Ja VYGOTSKY (2004), defende outra forma
de se compreender a origem e a evolugdo do
psiquismo humano e, como consequéncia, um modo
diferenciado de se entender a educacao. A abordagem
vigotskiana, é conhecida como abordagem histérico-
cultural do desenvolvimento humano. Esta vincula o
desenvolvimento humano ao contexto cultural no qual o
individuo se insere e a influéncia que o ambiente exerce
sobre a formagéo psicolégica do homem. Para ele, a
interagao social é a origem e 0 motor da aprendizagem
e do desenvolvimento intelectual. Suas contribuiges
para o conhecimento dos processos mentais
superiores, aprendizagem, linguagem e sistemas
funcionais, envolvendo a teoria de desenvolvimento
potencial, muito colaborou e ainda colabora nas
atividades pedagdgicas relacionadas aos alunos, com
ou sem deficiéncia.

No mesmo sentido, FREIRE (2003) afirma que
o conhecimento é produzido na interagdo com o mundo
fisico e social, com base no contato do individuo com a
sua realidade, com o0s outros, incluindo aqui sua
dimensado social, dialdgica, inerente a propria
construcdo do pensamento. Incorpora a visdo do
coletivo reconhecendo que ninguém se conscientiza
separado dos outros, ninguém evolui sozinho desligado
do mundo. Tudo esté relacionado, estd conectado e
renovado continuamente.

BRUNER (1969), psicélogo  cognitivista,
professor em Harvard e depois em Oxford, escreveu
relevantes trabalhos sobre educagéo e liderou o que
veio a ser conhecido como “Revolucao Cognitiva” na
década de 1960. Foi muito reconhecido por ter dito que
"é possivel ensinar qualquer assunto, de uma maneira
intelectualmente honesta, a qualquer criangca em
qualquer estagio de desenvolvimento" (1969, 73, 76), do
que por qualquer outro aspecto de sua teoria, e
enfatiza, que é importante levar em conta as diferentes
etapas do desenvolvimento intelectual.

Destaca o processo da descoberta, através da
exploracdo de alternativas, e o curriculo em espiral.
Distingue trés modos de representagdo do mundo
pelos quais passa o individuo: a representagao ativa, a
representacgao iconica e a representacdo simbdlica.
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Bruner percebe que muitas oportunidades de
aprendizagens sao desperdigadas quando o professor
torna desnecessariamente complexo aquilo que é
simples. Chamou este processo de “O Poder da
Apresentacao”, ou seja, quanto mais simples a
apresentagdo de um conteldo a ser aprendido, maior o
poder da apresentacao.

MORIN  (2005) vem, h& alguns anos,
aprimorando a chamada teoria da complexidade e faz
uma critca ao ensino fragmentado. Defende a
incorporacéo dos problemas do cotidiano ao curriculo e
a interligacao dos saberes. Sustenta que estamos
ofuscados pela nogao reducionista de partes isoladas e
separadas do todo e que o ser humano é reducionista
por natureza. Para esse autor, deve-se contextualizar
cada conhecimento, pois os fatos nao acontecem
separadamente. Isso significa ter condigdes de refletir,
analisar, tomar consciéncia do que sabemos e do que
ainda n&o temos conhecimento.

Outro tedrico contemporaneo, PIERRE LEVY
(2005) aborda aspectos da aprendizagem ligados a
utilizagao das tecnologias da educagado. Afirma que o
papel do estudante muda enormemente com o amplo
recurso da Internet. Do raciocinio linear, sequencial,
exigido por métodos expositivos convencionais, tem-se
a possibilidade de se fazer uma série de interligagoes,
inferindo-se dessa nova forma de ter acesso ao
conhecimento e que a construgdo do raciocinio ndo é
mais linear, mas multidimensional.

Analisando-se a contribuicdo desses autores
para entender como a aprendizagem se processa,
infere-se que a aprendizagem compreende um
processo continuo, necessitando de metodologias
adequadas e diversificadas, destacando-se o papel do
professor, enquanto mediador no processo ensino-
aprendizagem, garantindo a manutencdo de um
dialogo permanente, estabelecendo conexdes entre os
conhecimentos adquiridos e 0s novos conhecimentos.

[I. FUNDAMENTACAO TEORICA PARA O
MODELO EPISTEMOLOGICO DE MEDIACAO
EDUCACIONAL

Este estudo destaca a importancia de
fundamentar as atividades escolares através de
principios, conceitos e ideias que possam orientar o
processo da mediagao educacional.

Sendo o principal objetivo da pesquisa,
justamente propor elementos conceituais, tedricos e
praticos, na construcdo de um modelo epistemoldgico
para conceituar e implantar processos de mediagao
educacional para alunos com ou sem deficiéncia.

Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica,
sistematica, que constitui todo um arcabouco tedrico e
metodoldgico, assim como, a anélise dos pressupostos
tedricos sobre os processos que envolvem ensino-
aprendizagem, foram determinantes para extrairmos
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elementos na construcdo do modelo epistemolégico,
simbolicamente  representado  numa  perspectiva
triangular, conforme ilustrado na figura 1, abaixo.

Para além dos importantes conceitos e teorias,
de respeitados tedricos do ensino e aprendizagem, da
psicologia, como de outras é&reas educacionais,
também foram decisivos os estudos realizados no
Laboratério de Didatica e Pedagogia Especial da
Universita degli Studi di Roma "Foro ltalico"(UNIROMA4,
Roma/ltalia), no primeiro semestre de 2022, durante
o0 periodo de mobilidade académica (doutorado
sanduiche).

Sob a orientagcdo do Professor Dr. Pasquale
Moliterni, coordenador do Laboratério, e com a
colaboracdo da Professora Dra. Marta Sanches Utgé,
também membro do Laboratério, foram explorados
aspectos significativos relacionados as teorias da
Mediagdo Didatica, a Mediacdo Pedagdgica e a
Mediagdo Educacional. Através das discussoes
sobre 0s conceitos apresentados, reflexbes e o
autoconhecimento, o tema abordado contribuiu de
maneira relevante para o alcance dos obijetivos da
pesquisa. Desta forma, tornaram-se também uma
referéncia, como um dos pilares do arcabougo tedrico,
a compor o modelo epistemoldgico da mediagao
educacional proposto.



Figura 1: Modelo Epistemologico de Mediacéo Educacional numa perspectiva triangular.

Modelo Epistemilégico de Mediagao Educacional

Pressupostos da Teoria Sécio-Histérica

Assim, o estudo estd baseado em trés
importantes vertentes: 12, os pressupostos da teoria
socio-histérica, 22 as ferramentas biopsicossociais,
com a Escala SIS (AAIDD) e a CIF (OMS), e 32 os
processos mediadores: didaticos, pedagodgicos e
educacionais, consolidados através das teorias sobre a
diddtica como ciéncia da mediagdo, as quais
discutiremos em segao posterior.

a) Os Pressupostos da Teoria Socio-Historica

O conceito da mediacdo vinculado ao
desenvolvimento  humano, esta  profundamente
associado a abordagem sociointeracionista de
Vygotsky (1896-1924). Segundo essa abordagem, o
desenvolvimento humano se da em relagéo as trocas
entre parceiros sociais, através de processos de
interacdo e mediacado. Vygotsky enfatizava o processo
histérico-social e o papel da linguagem no
desenvolvimento do individuo. Sua questao central é a
aquisicao de conhecimentos pela interagdo do sujeito
com o meio. Para o tedrico, o sujeito é interativo, pois
adquire conhecimentos a partir de relacdes intra e
interpessoais € de troca com o meio, a partir de um
processo denominado mediagéo.

Uma de suas maiores contribuicdes para a
Educacao e a Psicologia consiste na sua compreensao
de desenvolvimento/aprendizagem e a criacao do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
Vygotsky entende que o desenvolvimento humano
compreende dois niveis: o primeiro € o nivel de
desenvolvimento real, onde a crianga consegue realizar
sozinha suas atividades, referindo-se as suas fungoes
psicoldgicas ja construidas até aquele dado momento.

Fonte: Elaborado pela autora (2020, 2022)

E o segundo nivel de desenvolvimento é o nivel de
desenvolvimento potencial: conjunto de atividades que
a crianca nao consegue realizar sozinha, mas que, com
a ajuda de alguém que lhe dé algumas orientagbes
adequadas, ela consegue resolver.

Sendo entdo, que o nivel de desenvolvimento
potencial € muito mais indicativo do desenvolvimento
da crianga que o nivel de desenvolvimento real, pois
este Ultimo refere-se a ciclos de desenvolvimento ja
completos, enquanto o nivel de desenvolvimento
potencial indica 0 desenvolvimento prospectivamente, e
refere-se ao futuro da crianga. A distancia entre o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial, caracteriza o que Vygotsky denominou de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): "a distancia
entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente um
problema, e o nivel de desenvolvimento proximal,
determinado através da resolugdo de um problema
baixo a guia de um adulto ou em colaboracdo de um
companheiro mais capaz” (VYGOTSKI, 2009, p.133).

Desse modo, a distancia entre o que a crianga
consegue realizar sozinha, ou seja, as fungbes que ja
amadureceram, € 0 que ela consegue realizar através
da mediacao de outra pessoa, seriam as funcdes que
ainda estao em processo de maturagao.

Assim, a obra de Vygotsky ressalta o papel da
escola no desenvolvimento mental das criancas e é
uma das mais estudadas pela pedagogia
contemporanea.
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b) As Ferramentas Biopsicossociais (SIS e CIF)

A SIS-C (Supports Intensity Scale - Children's
Version® (SIS-C®, AAIDD, 2017) € uma ferramenta
de avaliacdo padronizada projetada para medir a
intensidade relativa das necessidades de apoio de
criangas com  deficiéncia  intelectual e de
desenvolvimento, entre 5 e 16 anos. A titulo de
informagao, a AAIDD é o editor, detentor dos direitos
autorais e proprietario exclusivo do conjunto de
ferramentas SIS, que inclui o seguinte:

— Escala de Intensidade de Suporte - Versdo Adulto®
(SIS-A®) (2015);

— Escala de Intensidade de Suporte - Versao Infantil®
(SIS-C®) (2016);

— Escala de Intensidade de Suporte - Versdo Adulto®
(SIS-A®): Protocolo de Revisdo Anual (2018);

— Planejamento centrado na pessoa com a escala de
intensidade de suportes - versdo adulta®: um guia para
equipes de planejamento (2017);

— Escala de Intensidade de Suporte (SIS®) (2004) e todos
os formuléarios de pontuacdo de entrevista associados;
guias do usuario; curriculos, manuais e materiais de
treinamento; e plataformas de software eletrénico,
principalmente SISOnline e SISVenture.(AAIDD, 2022,
disponivel em: https://www.aaidd.org/sis).

A AAIDD propobs pela primeira vez, um modelo
multidimensional do funcionamento humano, no manual
de 1992 (LUCKASSON et al., 1992) e aperfeigoado no
manual de 2002 (LUCKASSON et al., 2002). A estrutura
tedrica desse modelo possui dois elementos principais:
o primeiro diz respeito as dimensdes (habilidades
intelectuais, comportamento  adaptativo,  saude,
participacdo e contexto) e o0 segundo, do suporte
(apoio). Eles sao definidos como recursos e estratégias
que visam promover o desenvolvimento, 0s interesses,
a educacao e o bem-estar pessoal.

Segundo o modelo e estudos da AAIDD (2010),
“existem evidéncias claras que o funcionamento
humano é facilitado pela congruéncia entre individuos e
seus ambientes”. Entende-se assim que fornecer o
suporte necessario, de acordo com as necessidades de
cada individuo, é auxiliar em seu desenvolvimento e
entender o seu contexto, analisando suas bases através
de um modelo sdcio ecoldgico. Ressalta ainda que,
para 0 modelo socio ecoldgico devem ser levados em
consideracdo, fatores importantes como o ambiente
comunitario, a escola, a cultura, o trabalho, o lazer,
enfim a vida diaria.

Sobre a Escala de intensidade de Suporte (SIS),
0 objetivo desta ferramenta é auxiliar na avaliacdo dos
niveis de apoio que a crianga, jovem ou adulto
necessita nas suas atividades de vida diarias, nas
atividades de vida em comunidades, nas atividades de
aprendizagem ao longo da vida, salde e seguranga,
atividades sociais, dentre outras. Desta forma,
conhecer a sua composicao e sec¢des apresentadas na
escala, podem ser significativamente favoraveis aos
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processos de escolarizagdo, possibilitar novas visdes
sobre as praticas desenvolvidas, cujas tendéncias
ainda se focam nas questdes clinicas e limitantes.

E preciso avaliar o sujeito, ndo apenas pelas
suas possibilidades intelectuais, mas também aquelas
de participacdo na vida social. A interagdo com o
ambiente social em todas as suas dimensdes, aproxima
as concepgbes da AAIDD a teoria sécio-histérica de
Vygotsky.

Ainda, os conceitos da AAIDD destacam um
modelo multidimensional centrado no apoio nas
diferentes areas de desenvolvimento do sujeito:
habilidades intelectuais, comportamento adaptativo,
saude, participagao e contexto.

Aliada a ferramenta SIS, outra ferramenta
importante para o processo de embasamento tedrico a
que este estudo se propbde, é a Classificagéo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF, OMS, 2001), tendo em vista seus parametros
especificos para os sistemas educacionais, que podem
fornecer informacdes sobre a necessidade e uso de
servigos. “A CIF pode ser usada em todos os contextos
educacionais para dar suporte a continuidade durante o
ingresso na vida escolar, e durante as transicoes de um
nivel educacional para o proximo ou para a fase
subsequente de trabalho e emprego” (Manual CIF,
2013, p.77).

Em cenérios educacionais, em sua versao
preliminar, o Manual Prético para o uso da Classificagao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Salde
— CIF (OMS, 2013), nos diz o seguinte:

A CIF é Util em contextos educacionais porque ela ajuda a
superar abordagens passadas usadas na descricao ou
rotulagdo de incapacidade que podem ter levado a
segregacao ou discriminagdo na educagdo. O modelo
biopsicossocial subjacente da CFl nao nega o impacto das
deficiéncias na funcionalidade, na verdade ele identifica
que a funcionalidade é importante para participagdo em
uma dada idade. Através do seu componente de atividades
e participacéo, a CIF aprimora a descricao das condigoes
de salde e de deficiéncias com informagbes focadas no
aprendizado e desenvolvimento. (OMS, 2013, p.66)

Utilizada em varios contextos e finalidades no
mundo todo, a CIF se tornou uma ferramenta para ser
usada com diversos propdsitos, como: estatisticas,
pesquisas, clinica, saude e sistemas educacionais,
oferecendo uma linguagem padronizada e conceitual e
se tornando um modelo para organizacdo e
documentacao das informagdes. “Ela conceitualiza a
funcionalidade como uma interagdo dindmica entre a
condigdo de saude de uma pessoa, os fatores
ambientais e os fatores pessoais” (OMS, 2001). Como
“uma sintese biopsicossocial”, reconhece o papel dos
fatores ambientais na criagdo da incapacidade, além do
papel das condicbes de salde (Ustiin et al. 2003,
citado por Manual CIF, OMS, 2013, p.3).



c) Processos  Mediadores:
Pedagégica e Educacional
Como nos referimos anteriormente, os estudos
realizados no Laboratério de Didatica e Pedagogia
Especial da UNIROMA4, foram determinantes para
embasar a criagdo do modelo epistemolégico de
mediacdo educacional, na contribuicdo da didatica,
considerando que é uma acédo pedagdgica, em
conjunto com os demais referenciais tedricos.

Estudos baseados numa nova dinamica da
didatica, “uma didética auténoma e de mediagao”
(Damiano, 1993), e numa nova competéncia do
professor que possa impulsionar 0S pProcessos
mediadores, segundo Moliterni (1997 apud Moliterni,
2020) ressalta: “Cada professor tem a tarefa de
preparar € usar objetos de mediagdo apropriados,
trabalhar na construgdo de novos materiais, dinamicos
e contextualizados, em resposta as caracteristicas
pessoais de cada aluno ou grupos de formagao, num
processo evolutivo e co-evolutivo”.

Ainda, segundo Moliterni (2007 apud Moliterni,
2020), “Todo professor competente deve ser capaz
de trabalhar nesse meio-termo que é o ensino, fruto
de processos mediadores de natureza pedagogica,
didatica e educacional. A competéncia de cada
professor, de qualquer tipo e para cada situagao, diz
respeito, de fato, a execugdo habil de processos de
mediacao.”

Sobre o processo da mediagdo, Moliterni
(2007), nos diz:

A mediagdo € uma caracteristica exclusiva da interacao
humana e pode ser considerada o fator determinante da
autoplasticidade dos homens; pressupde um didlogo
aberto, um estilo de vida dialdgico, vida consigo mesmo e
com o préximo. A falta de mediacéo priva o individuo de
sua capacidade de modificar-se e pode ser considerada
como a principal causa das diferengas de desenvolvimento
cognitivo e caréncias. (MOLITERNI, 2007, p. 254)

A Mediagdo Pedagdgica se refere as questoes
de competéncia pedagdgica, onde se evidencia na
comunicagcao professor aluno e nas relagOes
educacionais significativas. O saber escutar e interagir
com os alunos e demais sujeitos presentes na
comunidade escolar, como bem nos relata Paulo Freire
(2002), sdo saberes necessarios a pratica docente,
onde se inclui a exigéncia de saber escutar:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala
com ele, mesmo que, em certas condigOes, precise falar a
ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para poder
falar com € falar impositivamente [...] O educador que
escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso,
as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.
(FREIRE, 2002, p. 127)

A Mediacdo Pedagdgica deve ser um processo
que leve em conta as transformacoes atraves da acéo,
naqueles que dela participam. E fundamental que o
professor, enquanto mediador, esteja sensibilizado a

Mediacdo  Didatica,

reconhecer e compreender as transformagbes dos
alunos, das praticas e das circunstancias e assim
possa também transformar-se no processo.
Parece ainda oportuno enfatizar a importancia
do professor entender e valorizar o potencial de cada
um, sendo um agente inclusivo, atento a cada uma das
experiéncias vividas por eles, encorajando, estimulando
e orientando, por meio de um relacionamento
interpessoal educativo, na promoc¢ao do crescimento
saudavel e sustentdvel de todos. "A mediagao
pedagdgica promove relagdes educativas, ou seja,
boas rela¢des interpessoais, para a valorizagéo de cada
pessoa, nenhuma excluida'. (Moliterni, 2020).
Quanto ao processo da Mediagdo Didatica,
levando em consideragédo o objetivo do ensino que é
viabilizar a aprendizagem a todos os estudantes, assim
como, a multiplicidade de sujeitos, saberes, espacos e
tempos, que nao deve ser desconsiderada na
compreensdo nas praticas escolares, uma nova
competéncia dos educadores deve ser analisada no
sentido de que sejam observadas todas as
necessidades educativas de cada um dos alunos,
auxiliando-os significativamente nos seus processos de
aprendizagem e utilizando as novas teorias que
envolvem a mediagéo, especialmente a mediagao
didatica, com todos os seus recursos e processos de
transformacao para o ensino.
Segundo  Moliterni  (2020), sobre  as
competéncias dos professores no processo da
mediacéo didatica, nos relata que:
A tarefa especifica de cada professor € justamente levar em
consideragdo tal processo cansativo e acompanhar e
orientar cada aluno nessa jornada, com formas e métodos,
mediagdo cuidadosa e adequada, de acordo com o
processo evolutivo de cada aluno e das condi¢des
pessoais e contextuais, que podem constituir uma
dificuldade de aprendizagem. E esta € a personalizacdo do
caminho de treinamento e uma experiéncia significativa
inclusiva. (MOLITERNI, 2020, p. 14)

E ainda que:
Para ser um bom profissional, o professor deve, portanto,
adquirir e continuar a desenvolver uma competéncia
didética entendida como uma proposicdo de atividades de
conhecimento acessiveis aos sentidos e para a mente de
cada aluno, no entrelagamento de cognicdo e emocgoes,
em um caminho congruente e significativo. (MOLITERNI,
2020, p. 14)

O estudo sobre a didatica como ciéncia dos
processos mediadores, é citado por Canevaro (1999
apud Moliterni, 2013, p. 111) como “a dimenséao tedrico-
pratica da pesquisa didatica encontra um lugar
oportuno no contexto da concepcao do ensino como
acao de mediacao”, e ainda nos estudos de Damiano
(2013, apud Moliterni, 2013, p. 111), que formula sua
teoria dos Processos Mediadores, convencido de que a
acao de ensinar se configura como um objeto de
analise relativamente inexplorado. “Sua teoria de uma
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concepgdo didatica ndo se reduz ao ensino-
aprendizagem, contribuindo assim, para fundar a
didatica como ciéncia”.

Damiano (1989) define o Mediador Didatico
como todo "dispositivo" que torna efetiva a relagéo
ensino-aprendizagem em todas as fases do
desenvolvimento e em todos o0s seus aspectos:
atividades realizadas, organizacdo dos espacos,
auxilios e materiais utilizados.

Nesse sentido, é possivel identificar formas
eficazes da mediacéo didéatica e serem utilizadas para a
construcao do conhecimento pelos alunos, visto que se
organizam entre a realidade e a representagéo
transformando experiéncias do contexto real/externo
que sé&o reelaboradas como contelidos acessiveis ao
aprendizado.

Segundo  Damiano (1983, p.230), os
mediadores didaticos sdo divididos em quatro tipos:
ativos, iconicos, analégicos e simbdlicos. Sendo que os
mediadores afivos facilitam o incentivo e a motivagao,

referindo-se diretamente a uma atividade, ou seja, o
aprender fazendo. Os mediadores icénicos utilizam as
representagbes das linguagens graficas e espaciais,
como fotografias, mapas geogréaficos, esquemas,
diagramas ou mapas conceituais. Representam as
caracteristicas da realidade através das imagens, e 0s
mediadores analdgicos referem-se as atividades de
simulacdo e/ou ficcdo, como os jogos (RPG),
dramatizacoes, etc. E por fim os mediadores simbdlicos
que referem-se aos simbolos, sinais e codigos (termos
alfanuméricos), que expressam a realidade.

Conforme descrito na Tabela dos Mediadores
Didaticos, (Quadro 1), os tipos de mediadores
podem ser concebidos “como um sistema operacional
que regula a distancia (descentramento cognitivo-
emocional) em relagdo a realidade”. Ou seja, se
interpbem entre a realidade e o contexto didatico como
uma interface entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, a fim de promover a aprendizagem.
(Moliterni, 2016, p. 124).

Quadro 1: Tabela Dos Mediadores Didaticos. (E. Damiano, 1983)

Esperienza diretta, Pt

Immagini, schemi,
disegni

REALTA RAPPRESENTAZIONE
- processo di mentalizzazione -
ATTIVI ICONICI ANALOGICI SIMBOLICI
S L% Giochi,

azione, manipolazione i MO

giochi di simulazione
Concetti, teorie,
principi

Fonte: Damiano, L’azione didattica, p.230, apud Moliterni, Didattica e Scienze Motorie, 2013, p.124)

Chamamos a atengédo para o primeiro livro
associando imagens e palavras, escrito por Comenius,
em 1658, o Orbis Sensualium Pictus, com a finalidade
de facilitar o aprendizado de conceitos por alunos
com dificuldade, que nao liam e nao entendiam
corretamente, associando palavras e imagens de forma
didatica. (Moliterni, 2020, p.15).

Importante também citar, mais recentemente,
Jerome Bruner (2006) em seus ensaios sobre a forma
e estruturagdo do conhecimento, escreve sobre trés
formas ou acbes apropriadas para o dominio do
conhecimento: a representagdo operativa (acbes
apropriadas visando um certo resultado); a
representacao iconica (conjunto de imagens ou graficos
que configura um conhecimento, sem defini-lo
completamente); e a representacdo  simbdlica,
(conjunto de regras ou proposicoes simbdlicas
desenhadas a partir de um sistema simbdlico). Ressalta
ainda que agbes, imagens, graficos ou simbolos variam
em dificuldade e utilidade para diferentes faixas etarias
e experiéncias pessoais. (BRUNER, 2006, p. 56).
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Ainda sobre a Tabela de Mediadores Didaticos
de Damiano (1983), representada no Quadro 1,
Moliterni (2013) nos apresenta um novo formato de
representagdo da tabela de Damiano, com algumas
significativas adaptacdes. Segundo ele: “as primeiras
formas de representacdo da realidade pelas criancas
s&o do tipo ativo e corporal, e, progressivamente, numa
acdo de distanciamento da realidade, tornam-se
gréfico-iconicas, analégicas e plenamente simbdlicas
[...]”. Como vemos no Quadro 2, a diagonal que segue
entre realidade e representatividade, no sentido
contrario do Quadro 1, evidencia aspectos de realidade
maior nos ativos e menor nos simbdlicos, assim como a
representacao abstrata se apresenta menos presente
no tipo de mediador ativo € mais presente no tipo
simbdlico. “A linha diagonal constitui uma espécie de
plano inclinado Util para promover processos didaticos
eficazes e inclusivos.” (Moliterni, 2013, p. 260).



Quadro 2: Tabela Dos Mediadores Didaticos com adaptagdes de Moliterni P. (2013).

ATTIVI ICONICI ANALOGICI SIMBOLICI
w
Giochi, Concetti, g
< | Esperienza diretta, Immagini, ?DNI/ teorie, N
5 manualita, schemi, ulazione, principi, 'i
g corpo, grafici drammatizzazioni, codici, u
= movimento diseghi teatro, ICT e grammatiche, u
nuove tecnologie sintassi &
della g

comunicazione

Fonte: Moliterni, Didattica e Scienze Motorie (2013, p. 260).

A importancia na forma de representagao desta
tabela, como destaca Moliterni (2013), trata-se de
fornecer ao professor, elementos didaticos que possam
privilegiar 0 ensino-aprendizagem, num contexto
inclusivo, promovendo uma versatilidade pratica e
participativa, pois vai permitir a sua utilizacado de acordo
com as potencialidades de cada aluno, e a percepgéao
das suas dificuldades pelo professor.

Sobre a Mediagdo Educacional, percebe-se
que esta se relaciona com 0s aspectos organizacionais
das instituicbes escolares. A importancia da escola
assumir a funcdo de mediagao, entre o aluno e as
relacdbes de aprendizado que envolvem a cultura, a
valorizagdo em propiciar o seu desenvolvimento,
experiéncias positivas no préprio contexto educativo e
social, permite a construgdo de um processo formativo
com a participacao de todos os envolvidos, e ainda
favorecer o professor, através dos aspectos
instrumentais e de apoio, com base nos processos da
mediacado pedagdgica e didatica, como anteriormente
citados.

Finalmente, partir dos modelos apresentados
nos Quadros 1 e 2, podemos relembrar a teoria de
Bruner (2006), citando as suas estruturas (modos de
representagcdo) ativas, iconicas e simbodlicas, ou
Viygotsky (1996), com as caracteristicas interacionistas
que O sujeito estabelece com as pessoas que o
cercam, seja na escola ou em outro ambiente, e
exercem portanto um papel fundamental no
desenvolvimento humano, “pois é a partir da
internalizagdo dos simbolos (signos) socialmente
construidos que as funcbdes intra psicolégicas se
constituem”. O que vem a ressaltar a génese social da
consciéncia humana, defendida por Vygotsky.

[1I.  CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa realizada, foram estudadas
as teorias de renomados tedricos do ensino, que se
mostraram fundamentais para o processo de ensino-
aprendizagem. Muitas afirmam que o processo de
ensino deve ser mediado, ou seja, que o professor deve

atuar como um intermediario entre o conhecimento e o
aluno, auxiiando-o a construir seu  proprio
conhecimento e a desenvolver suas habilidades
cognitivas.

A pesquisa também estudou 0s processos
mediadores através das teorias da mediagao didatica,
que se complementam as teorias da mediagao
pedagdgica, e a educacional enfatiza a importancia da
relacéo entre a escola e a sociedade, na compreensao
de que a escola deve formar cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. Ja a mediacao
didatica se concentra nas estratégias e técnicas que
auxiiam o professor no processo de ensino-
aprendizagem funcionando como uma interface entre a
realidade e o contexto didatico, promovendo a
aprendizagem. Espera-se que essas teorias possam
ser aplicadas na pratica educativa, contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino e para o
desenvolvimento dos alunos.

A construgdo de uma escola que fomente o
desenvolvimento de culturas, politicas e praticas
inclusivas nao resulta simplesmente da adequagao
as legislagdes vigentes. Aprofundar-se nas discussoes,

debates e estudos cientificos, dos processos
educacionais, estendendo-se aos processos de
Mediagéo Educacional, possibilita perceber

necessidades de mudancga, flexibilizacdo nas acgdes
pedagoégicas, além de avaliar continuamente o
processo educativo.

Compreender a mediagao educacional a partir
da teoria de Vygotsky é fundamental para este universo.
Segundo o tedrico, a mediagdo nao deve ser encarada
como um simples ato, mas como um processo. E
necessario compreender que ela é algo mais do que
apenas uma interferéncia.

Observamos a importancia, nao somente dos
recursos Uutilizados, mas todo o arcabougo sécio
cultural a ser oferecido a pessoa, em cada fase do
desenvolvimento por meio do processo da mediagéo
educacional, desde o momento da entrada da crianga
na Educacéo Infantil, facilitando varias etapas em sua
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caminhada por entre os ciclos, nao somente o0s de
ensino, mas refletindo em todos 0s demais processos e
histéria de vida daquele individuo. Considerando que o
seu desenvolvimento ndo se da apenas por linhas
biolégicas, mas que o0 mesmo € um ser histérico e
social, que se constitui em interacdo com 0 meio em
que vive.

Por fim, desejamos que esse estudo possa

estimular a realizacdo de novas pesquisas, bem como
contribuir para os processos educacionais dos alunos,
indo além das relagbes de ensino e dos processos de
aprendizagem vivenciados na escola. Além disso, que
possibilite explorar suas diferencas e sua apropriacao
dos bens simbdlicos disponiveis na cultura e nos
conhecimentos historicamente construidos.

10.

11.
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