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RESUMO:

O trabalho objetiva levantar dados, por meio de questionarios, que apontem a
realidade da inclusdao dos alunos com deficiéncia intelectual, relacionando
teorias que embasem a proposta da pesquisa em escolas de duas redes
municipais do Estado do Rio de Janeiro, com professores e responsaveis de
alunos com DI do Ensino Fundamental, analisando o posicionamento de
professores e responsaveis em relagdo a inclusdo e o Certificado de
Terminalidade Especifica. Os questionarios aplicados nas duas categorias,
buscaram informacbes sobre a formagcdo do entrevistado, opinido sobre a
inclusao e o referido certificado. A fundamentacao teérica esta sendo baseada
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em autores como Vigotsky e Goffman, entre outros, abordando
desenvolvimento e estigma, respectivamente. Ao fazermos o levantamento
sobre a preparagao para lidar com alunos especiais, observamos que a maioria
nunca se preparou € nem foi convidado para fazer cursos pela Secretaria de
Educacao, apesar da maioria relatar interesse em fazer uma capacitacao e que
sua pratica docente, com esses alunos, nao condiz com o seu desejo atual, se
pudessem voltar atras ndo fariam essa escolha de trabalho. Coletando as
informacgdes dos responsaveis ficou perceptivel que a expectativa com a escola
regular € grande, pois a convivéncia contribuiria para que os alunos DI
fizessem parte do mercado de trabalho futuramente, resultado que diverge da
opinido dos docentes, que acreditam que 0s mesmos esperam apenas
socializagéo.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual . Inclusao . Terminalidade Especifica

1- INTRODUGAO

A escolarizagado da crianga com deficiéncia intelectual é recente, principalmente
na perspectiva da escola inclusiva. Muitos sdo os desafios para uma educacao
de qualidade, que promova um real desenvolvimento das potencialidades
desses alunos. Para a escola inclusiva receber esses alunos com qualidade, é
preciso professores capacitados e especializados, flexibilizacdes e adaptacdes
curriculares, metodologias de ensino especificas, além de recursos didaticos
diferenciados, bem como processos de avaliagcdo adequados e servigos de
apoio pedagdgico. Também deve fazer parte desta organizacdo, as condi¢coes
para reflexdo teérica da educacao inclusiva, redes de apoio e o incentivo a
participacao da familia.

Este trabalho tem como objetivo conhecer a expectativa de professores e
responsaveis, de trés escolas de Redes Municipais do Estado do Rio de
Janeiro, sobre a inclusdo de alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) no que diz
respeito a conclusao do Ensino Fundamental, e a necessidade de formacao do
professor na area da Educacéo Especial para atendimento destes alunos.

2- REFERENCIAL TEORICO
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Utilizamos como fundamentacgao teorica neste trabalho, as teorias de Vigotsky
(2007), acerca do tema interagdo entre aprendizado e desenvolvimento, e
Goffman (1988), com o estudo da interacdo humana além de autores que
abordam temas sobre estratégias pedagdgicas para a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, como: Glat (2009), e Fernandes (2011) sobre o cotidiano

da inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual.

2.1- O aluno com deficiéncia intelectual

A conceituacdo de deficiéncia intelectual ao longo do tempo vem sofrendo
mudancas de acordo com o enfoque que é dado: seja na psicometria que
acompanhou o enfoque meédico ou o do enfoque funcional e adaptativo.
Atualmente, segundo Coll (2004), predominam dois enfoques na construgao
teérica da deficiéncia mental, um conceito funcional, centrado no
funcionamento adaptativo da pessoa com deficiéncia nas atividades da vida
diaria; e outro uma analise dentro do marco da psicologia cognitiva. A definicao
proposta na nova versao do manual de definicao e classificagdo da American
Association on Mental Retardion (AAMR, 2002):

Deficiéncia  caracterizada por limitacbes significativas no
funcionamento intelectual da pessoa e no seu comportamento
adaptativo - habilidades préticas, sociais e conceituais - originando-se
antes dos dezoito anos de idade. (AAMR, 2002, p.8)

Coll (2004) ressalta que durante algum tempo, consideravam-se individuos
com deficiéncia mental apenas “treinaveis” e alguns até “ineducaveis” capazes
apenas de atingir certas destrezas elementares para torna-los menos
dependentes dos adultos. O autor reconhece, que toda educacao contém
elementos da ordem do treinamento, que criancas sem deficiéncia mental
adquirem de maneira espontanea sem ensino formal, mas em criancas com
deficiéncia mental devem ser objetos de intencées educacionais explicitas e
metodicamente orientadas, além de serem base necessaria para

aprendizagens superiores. Contudo, enfatiza:

Por mais importantes e basicos que sejam esses adestramentos, por
si mesmos e também como fundamento de aprendizagens
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posteriores, deve-se insistir em que toda pessoa, mesmo aquela
afetada por uma deficiéncia mental profunda, é capaz nao apenas de
aprender, mas de adquirir a educacao propriamente dita. Portanto, €
necessario proporcionar as criancas com deficiéncia mental uma
educagao que contribua para incrementar seu potencial cognitivo e
nao apenas o afetivo e o de relagao social, € que com isso contribua
para configurar a identidade e a maturagéo pessoal de acordo com as
limitagbes de cada uma (p.208).

A base deste modelo enfatiza o desenvolvimento cognitivo, as relagées sociais
e a mediacdo, e ndao apenas a condicdo permanente e estatica dadas pelos
critérios psicométricos. Esta definicdo contribui para que o sistema educacional
também tenha uma visdo do aluno deficiente diferente da escola especial
tradicional, que enfatiza as condi¢des inatas.

Glat (2009) ressalta que no ambito da inclusdo escolar esse sistema oferece
diferentes variaveis para determinar e avaliar os suportes necessarios para
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento global dos alunos. As
potencialidades do aluno com deficiéncia intelectual precisam trabalhadas com
objetivos bem delimitados com métodos adequados, e acima de tudo com a
convicgao de que cada aluno por mais comprometido que seja € mesmo com
amplas areas de deficiéncia podem avancar no desenvolvimento cognitivo,
cabendo a mediacao (escola, professor e a familia) descobrir de qual maneira
ele quer e tem condicdes de avancar.

Vigotsky ( 2007 ), tratando da interacao de aprendizado e desenvolvimento da
crianca em idade escolar com deficiéncia intelectual em sua teoria de zona

desenvolvimento proximal®, afirma:

Precisamente porque as criangas retardadas, quando deixadas a si
mesmas , nunca atingem formas bem elaboradas de pensamento
abstrato, € que a escola deveria fazer todo esforgo para empurra-las
nessa direcdo, para desenvolver nelas o que esta intrinsecamente
faltando no seu préprio desenvolvimento. [...] O concreto passa agora
a ser visto somente como um ponto de apoio necessario e inevitavel
para o desenvolvimento do pensamento abstrato- como um meio, e
néo como um fim em si mesmo (p.102).

5 Teoria de Vigotsky que trata da interacédo entre aprendizado e desenvolvimento. Ela é

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugédo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugao de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VIGOTSKY, 2007)
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Buscar a autonomia individual na idade adulta é o principal objetivo da
Educacgéo do aluno com deficiéncia intelectual. Essa autonomia ndo pode ser
atribuida a atividades da vida diaria apenas, mas também a aquisicbes de
conhecimentos necessarios para a sua inclusdo na social.

Fernandes (2011), destaca que as novas concepc¢des sobre a deficiéncia
intelectual agregam avaliacdo do quociente intelectual, a avaliagdo das
capacidades adaptativas servindo para definir os suportes que sao necessarios
a funcionalidade da pessoa com deficiéncia intelectual, tirando o foco da
deficiéncia para o meio que serve de estimulo do potencial desta pessoa. Cita
como exemplo as novas concepc¢des sobre a sindrome de Down que refletem a
quebra de paradigma e concentram-se no prosseguimento da escolaridade, no
direito ao acesso aos segmentos de ensino € ao casamento e constituicado de
familia etc.

Vigotsky (2007), tratando da relacdo entre aprendizado e desenvolvimento
destaca que o aprendizado da criangca comeca muito antes dela frequentar a
escola e qualquer situacdo de aprendizado que a crianca tem na escola tem
sempre uma historia prévia.

A crianga com deficiéncia Intelectual, como na maioria das outras, tem a familia
como o primeiro espaco no qual acontece o aprendizado. A familia é também a
primeira instituicado responsavel em promover a inser¢gao da crianga nos outros
ambientes sociais, e quanto maior for a diversidade destes ambientes maiores
serao as vivéncias que favorecerao outras aprendizagens.

O tipo de relagdes afetivas com a crianca com DI faz com que elas tenham
uma autoestima positiva ou negativa o que favorece ou ndo a confianca em si
mesmas, na hora de enfrentarem os novos desafios em cada etapa de seu

desenvolvimento e aprendizagem.

2.2- A inclusao do aluno com Deficiéncia Intelectual

Em uma sociedade que valoriza o conhecimento e a perfeicdo, a insercao de
uma crianga com algum tipo de deficiéncia ndo €, como sabemos, uma tarefa
facil, nem para a familia nem para a escola. Saad (2003) questiona: que

identidade social resultara da convivéncia entre sujeitos que fazem parte de
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uma sociedade que em sua estrutura e valores ndao sao vistos com
naturalidade os que escapam a perfeicao?

Goffman(1980 apud SAAD,2003, p.108), fala da substantivacao da imperfeicao,
quando um atributo diferencial indesejavel prejudica a identidade social do
individuo tratando-o como por exemplo: um deficiente, um cego, um Down.
Esquecendo-se da pessoa que porta a imperfei¢ao.

A escola que enfatiza as imperfeicdes reproduz o ponto de vista de uma
sociedade que nao considera as diferencas e tem um “padrao” de perfeicao,
despreza as potencialidades da crianca, e impde as regras, métodos e
comportamentos que foram criados sem levarem em conta as diferencas.

Um diagnostico de deficiéncia intelectual causa bastante duvida, angustias e
incertezas nos professores em funcdo da grande complexidade em seu
conceito, devido a existéncia de inumeros graus, especificidades e
potencialidades.

Segundo Anjos, Andrade e Pereira (2009) as expectativas dos professores

mudam conforme a deficiéncia:

Nas expectativas dos professores de alunos com deficiéncia auditiva
e visual percebe-se uma crengca maior nas possibilidades de
aprendizagem e avancgo. Tais professores veem certas qualidades
em seus alunos, 0 que se relaciona com sua expectativa de
aprendizagem. (...)

Quando os falantes atuam com alunos com Sindrome de Down e
deficiéncia mental em geral, aparecem outras expectativas, mais
relacionadas a pouco rendimento e lentiddo na realizacdo das
tarefas. O dominio dos conteddos e das competéncias escolares
acaba emergindo como condi¢do para a superagao do preconceito.
Percebe-se, portanto, que o foco continua no aluno e em suas
competéncias e incompeténcias, e nao no coletivo (Silva, 2006)

Nao é possivel afirmar o que aquele aluno conseguira ou nao aprender com o
tempo, seja no ambito académico, interpessoal, espacial, 16gico, matematico,
cinestésico corporal ou linguistico verbal. O aluno especial é como qualquer ser
humano, é unico, tem seu modo de ser, pensar, agir e de desenvolver-se. Na
falta de certeza sobre as potencialidades do deficiente intelectual, as pessoas
tendem a olhar suas dificuldades e reduzi-lo a isso.
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Segundo Goffman(1988,p.37) "ha um conjunto de individuos dos quais o
estigmatizado pode esperar algum apoio: aqueles que compartilham seu
estigma e, em virtude disto sdo definidos e se definem como seus iguais.”

E comum observarmos as pessoas comentando sobre diferentes alunos com
deficiéncia intelectual como se todos fossem iguais, desrespeitando assim,
seus diferentes graus e suas especificidades e potencialidades.

Quando o professor acredita que seu aluno é muito limitado e ndo vai avancar,
pois ja trabalhou com outro aluno que “carregava” o0 mesmo laudo comete uma
grande injustica. O grande problema dessas situacdes é que o professor por
nao acreditar que ele pode, faz muito pouco em prol do seu desenvolvimento.
Com isso o que o professor imaginava, realmente acontece.

Glat(2009), ressalta que a visao dicotdmica entre ensino especial e regular é
um reflexo da formacao classica do professor que tem uma visao estatica do
processo ensino-aprendizagem — processo de aprendizagem normal e
saudavel para todos os sujeitos menos para aqueles com dificuldades
,disturbios ou deficiéncia que sao considerados anormais,ou seja, os que estao
fora da norma, levando consequentemente, a visdo de duas categorias
distintas de professores: os professores regulares e os professores
especializados. E enfatiza citando Bueno (1999) que para a escola inclusiva
atender os alunos com qualidade demanda dois tipos de formagéo profissional
docente: professores “generalistas” do ensino regular com conhecimento e
pratica sobre alunado diversificado e professores “especialistas” nas diferentes
necessidades especiais, apoiando os professores das classes regulares ou

para atender diretamente ao alunado. E alerta:

Consideramos esse ponto crucial, pois no entusiasmo em aderir ao
novo modelo, algumas redes de ensino tem descontinuado os
servicos especializados, com resultados nem sempre meritérios no
que diz respeito a apropriagdo dos contetdos escolares por alunos
com necessidades educacionais especiais. Ao se pensar na
efetivacdo concreta de uma proposta como a Educacao Inclusiva, ha
que se ter cautela, pois uma transformacao radical e imediata do
sistema educacional — antes de um acumulo de experiéncias
sistematicas que permitam uma andlise critica desse processo- nem
sempre é sustentavel (p.32).

12043

ISSN 1984-2279



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB) n® 9394/96 no
Capitulo V a Educacao Especial, o artigo 59 inciso Il, preconiza que 0s
sistemas de ensino deverdao assegurar a ‘[...] terminalidade especifica para
aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias.”.

A Resolugcdo CNE/CEB N® 2/2001, no artigo16 faculta “[...] as instituicbes de
ensino esgotadas as possibilidades pontuadas no Art. 24 e 26 da LBDEN,
viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou mudltipla, que nao
apresentar resultados de escolarizagcao previstos no Inciso | do Artigo 32 da
mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio da
certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histérico escolar que
apresente, de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando,
bem como o encaminhamento devido para a educacéo de jovens e adultos e
para a educacgao profissional.”.

Os sistemas de ensino para avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual
precisa de profissionais, que ao avaliarem possam refletir sobre as concepcdes

que acima foram citadas acerca deficiéncia intelectual.

3 - OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho é analisar os resultados obtidos na pesquisa de
levantamento, que ocorreu por meio de questionario, pode-se avaliar o
posicionamento de professores e responsaveis em relacdo a inclusdo e o

Certificado de Terminalidade Especifica.
4 - METODOLOGIA
Com o objetivo de obter informagdes, utilizou-se de técnicas estatisticas na

coleta de dados, na qual uma amostra significativa do universo € pesquisada e
seus resultados estimados (FERNANDES, 2007). O nosso trabalho apropriou-
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se da metodologia de pesquisa quantitativa com base em levantamento de
dados.

A analise dos levantamentos foi obtida a partir dos questionarios aplicados em
agosto de 2012 em escolas de duas redes de ensino municipal do estado do
Rio de Janeiro.

Os instrumentos utilizados para realizar esse levantamento foram feitos de
forma estatistica, por meio de levantamento coletou-se os dados de 35
professores e 07 pais/responsaveis de trés escolas em duas Redes Municipais
do Estado do Rio de Janeiro, que participaram da pesquisa.

5 - RESULTADOS

5.1. Respostas dadas pelos professores

Com a apreciacdo dos resultados é notério que todos os professores
entrevistados tem entre de 6 e 30 anos de docéncia e lecionam na rede publica
de ensino. Quando fizemos o levantamento sobre a preparagao para trabalhar
com alunos especiais, observamos que a maioria nunca se preparou e nem foi
convidado para fazer cursos pela Secretaria de Educacao ou direcao escolar,
apesar da maioria relatar interesse em fazer uma capacitago.

Quando buscamos saber se o professor deseja ou nao ter o aluno com
deficiéncia intelectual em sua sala, as respostas foram bastante expressivas, o
quantitativo de respostas negativas foi bastante alto. Entretanto a maioria
afirmou que alunos com deficiéncia intelectual ao passarem mais tempo com
os demais alunos podem se desenvolver melhor.

Nas questdes relacionadas aos objetivos da escola, da escolaridade
propriamente dita, encontramos divergéncia nas opinides, pois 50%
professores acreditam que 0s responsaveis esperam principalmente a
socializacao e os demais participantes dividiram-se em mais alternativas. Ja os
responsaveis 57,1% acreditam que o aluno chegue ao ensino superior.
Vejamos algumas das observacdes que surgiram da analise dos questionarios
aplicados.

Os questionarios aplicados com professores indicam que:
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48,5% dos entrevistados possuem mais de trés anos de experiéncia
trabalhando com alunos que tem Necessidades Educacionais Especiais;
80% nao teve nenhuma preparagdo para trabalhar com o aluno que
tenha alguma Necessidade Educacional Especial;

65,7% afirmou que nunca foi convidado pela secretaria de educacéo ou
direcéo escolar para realizacao de cursos sobre educagao especial;
71.4% tem desejo de participar de cursos de formacdo em educacao
especial;

74,2% se pudessem escolher ndo teriam alunos com deficiéncia
intelectual em sala de ensino regular;

74,2% acreditam que o aluno com Necessidades Educacionais
Especiais se passarem mais tempo na escola com outros alunos podem
se desenvolver melhor;

54,2% afirmam ter muita dificuldade de trabalhar com alunos com
Necessidades Educacionais Especiais e 8,5 % nao respondeu a essa
questao;

48,5% nao fazem atividades diferenciadas para tentar atingir ao aluno
especial e 8,5% nao respondeu a essa questao;

51,4% consideram seu trabalho bom ou satisfatério e 11, 4% nao
respondeu a essa questao;

57,1% nao fazem adaptacdes curriculares e 14,2% nao respondeu a
essa questao;

46,5% dos professores acham que a familia tem como objetivo principal
a socializacéo do aluno;

57,1% nao sabe o que significa o termo terminalidade especifica;

71,4% nao conhecem alunos que tenham recebido o Certificado de
Terminalidade Especifica e 8,5% nao sabem responder.
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m6A 10 ANOS

W11 A15ANOS
m 16 A 20 ANOS
W20 A 25 ANOS

Grafico 1 — Tempo que leciona.

HsSIM
H NAO

Grafico 2 — Foram informados pela Secretaria de Educagao ou equipe
escolar para fazer algum curso em Educacgao Especial.
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HsSIM
H NAO

Grafico 3 — Se preparou para trabalhar com alunos necessidades educacionais

especiais.

Grafico 4 — Gostariam de trabalhar com alunos necessidades educacionais

especiais com DI.
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HSIM
HNAO
= NAO RESPONDEU

Grafico 5 — Diferenca na forma de avaliar o aluno necessidades educacionais
especiais com DI

= NAOSEI O QUE E
TERMINALIDADEESPECIFICA

M NAO RESPONDEU

Grafico 6 — Se o aluno DI deve receber o certificado de
terminalidade especifica do Ensino Fundamental.
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B SEJA ALFABETIZADO B CONCLUA O ENSINO FUNDAMENTAL
= SOCIALIZACAO m NAO RESPONDEU
m NAO SABE

Grafico 7 — Acha que os pais dos alunos necessidades educacionais
especiais com DI esperam da escola.
3.2. Respostas dadas pelos responsaveis
Coletando as informacdes dos responsaveis ficou perceptivel que a expectativa
com a escola regular é grande, os responsaveis em sua totalidade acreditam
que a convivéncia com os demais alunos contribuird para que os alunos
Necessidades Educacionais Especiais fagam parte do mercado de trabalho
futuramente.
Vejamos algumas das observacgdes que surgiram da analise dos questionarios
aplicados.
Ja no questionario aplicado aos pais indicam que:
e 28,5% dos responsaveis estudaram até o fundamental I, assim como
mesmo percentual representa a quantidade que chegou ao fundamental
Il e ao ensino médio;
e 71,4% nao fazem nenhum tratamento e/ou atendimento fora da escola;
e 42 8% dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais estdo no

fundamental |, mesmo percentual indica o fundamental Il;
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71,4% dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais estudaram
apenas em 1 escola;

57,1% acreditam que os alunos podem chegar ao ensino superior;

100% acha que a parceria entre a familia e a escola contribui para o
desenvolvimento do aluno com Necessidades Educacionais Especiais;
100% acreditam que o aluno com Necessidades Educacionais Especiais
mais tempo na escola com outros alunos podem se desenvolver melhor;
57,1% consideram o dialogo com a escola satisfatério e os demais
consideram excelente;

57,1% dos responsaveis diz que ja foi chamado na escola pra conversar
sobre adaptacao curricular;

71,4% dos responsaveis nao sabe o que é terminalidade especifica;
71,4% acredita que o aluno ao final do ensino fundamental, terd

condicdes de cursar o ensino médio.

H ED. INFANTIL

B FUNDAMENTALI
= FUNDAMENTAL II
= MEDIO

Grafico 8 — Nivel de ensino do filho.
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HsSIM
H NAO

Grafico 9 — Acha que a escola regular pode contribuir para que o filho na
idade adulta possa exercer uma profissao.

B ALFABETIZAGAO
H MEDIO

I SUPERIOR

B FUNDAMENTAL |
B FUNDAMENTAL |

Grafico 10 — Expectativa quanto a escolaridade que o filho possa atingir.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a aplicacdo dos questionarios ou no momento de suas entrega, alguns
professores fizeram comentarios e justificavam suas escolhas, dando a
impressao de que eles nao gostariam de optar por determinada resposta, mas
gue nao viam alternativas. Aproveitando o momento indagamos sobre a opgao
de nado ter o aluno com deficiéncia intelectual em sua sala. E as justificativas
foram: o quantitativo de alunos ja é muito alto assim nao tem como atendé-lo
da forma como ele precisa, o nivel dele é muito diferente do restante da turma,
ele ndo consegue acompanhar a aula, nao sei o que fazer com ele, ndo tenho
tempo de me preparar e outras respostas. A situacdo apresentada merece
maiores estudos, pois apresentou um quadro de ndo aceitagdo do deficiente
intelectual bastante significativo.

Todo o resultado obtido em nosso questionario nos leva a refletir que a
inclusdo como vista pelos professores seja prioritariamente uma socializacéo,
embora os mesmos tenham respondido em sua maioria que este é o esperado
pela familia, devido as suas dificuldades de trabalhar com os mesmos pelos
diversos motivos, como alguns aqui citados. Fica mais uma vez evidenciado
que nao cabe implementacdo de politicas publicas sem que haja formagao
continuada dos professores e melhores condigdes de trabalho para que
possam atender ao seu aluno com deficiéncia intelectual plenamente, como ser
unico, independentemente de suas caracteristicas. Com tudo isso se faz

necessario a continuagdo de nossa pesquisa.
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